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YABANCI DiL OGRETIMi Mi YOKSA YABANCI DILDE OGRETIM Mi?’
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OZET

Kiiresellegmeyle birlikte onemi siirekli artan Ingilizce tiim diinyada oldugu gibi Tiirki-
ye'de de okullarda dgretilen tek yabanci dil haline gelmekle kalmamug, bu dil kismen ana
okullanindan idiniversiteye kadar bir ¢ok gretim kurumunda ogretim dili hdline de gel-
migtir. Bu ¢aligmada, Tiirkiye'de bir model olarak segilen yabanci dilde 6gretim konusun-
daki dil egitimcilerinin bakis agilan, Tiirkiye'nin de iiye olmak igin son zamanlarda
yogun ¢abalar gosterdigi Avrupa Birligi iilkelerindeki yabanct dil 6gretimi ve ok dillilik
konulanindaki wygulamalar ele alinacak ve birgok alanda yeniliklere ihtiyaci olan Tiirki-
ye'nin yabanct dilde 6Gretim uygulamast modelinden (Tiirk Modeli) kaynaklanan kar-
magtk durumdan yani, toplumun “Ingilizce” ve agirlikly olarak Tiirkge egitilmis olanlar
olmak iizere ikiye ayrilmig olmasi, farkly diigiince yapilari nedeniyle tartigma ortamini ve
kendi memleketleri icin uygun ortak bir yaklagimin olusturulamamast karmagikligindan
ancak kendi ¢oziim yollarint bulabilmek igin millf bir ¢aba sarf etmek yoluyla ¢ikabilecegi
goriigii savunulmaktadir. Ciinkii diigiinsel alanda digandan alinan hazur iiriinlerin ok
kotii sonuglart oldugu bilinmektedir. Devletlerin dili ve anadiller, insanlann dili olarak
bircok alandaki iiretkenligin temelini olusturmaktadir ve bilimde de fonksiyonunu yitir-
memelidir. Eger iilkedeki bilim Ingilizce iizerinden vyiiriitiiliirse Tiirkiye'de kaliteli
bilimsel ¢aligmalar nasil olusabilir ? Iste bu noktada Tiirkiye'de var olan yabanc dil
uygulamalarninin olumsuzlugu bir kat daha artmaktadir. Ciinkii bu sistem toplum
iliskilerini, tartigma yeti ve olanaklarint temelden etkilemektedir. Ogretimin elit tabakada
Ingiliz dilinde, geri kalan kismunda ise Tiirk dilinde yapiliyor olmast bilimde kendini
gostermekte ve milli diyalogu engellemektedir.

Anahtar kelimeler:

Yabana dil 6gretimi, yabana dilde ogretim, bilim dili, iki dillilik, cok dillilik.
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Yabanci dil egitimi konusu, kiiresellesmeyle birlikte tek hedef dil ha-
line gelen Ingilizce s6z konusu oldugunda, esasen hakkinda cok fazla
actklamaya gerek duyulmayacak bir konudur. Ozellikle Ingiltere ve Ame-
rika'da bu dilin 6gretimi hakkinda EFL (English as a Foreign Language-
yabanci dil olarak Ingilizce) ve ESL (English as a Second Language- ikinci
dil olarak Ingilizce) kapsaminda metodik calismalar yapilmakta ve diinya
capinda sunumu ve satis1 gerceklestirilmektedir. Bu acidan bakildiginda,
aslinda durum hig¢ de goriildiigii gibi degildir. Ciinkii bu dil, alic1 iilke-
lerde cok farkli kiiltiirler, ana dilleri ve egitim sistemleriyle karsilasmakta-
dir. Ben burada, sadece basit bilgi aktarimindan iki dilli egitim modelle-
rindeki yiiksek dil becerisinin elde edilmesine kadar uzanan yabanci dil
egitiminin ne anlama gelebilecegi konusunda aciklama yapmayacagim ve
yapmak da istemiyorum. Amacim, daha ¢ok meselenin biz dil egitimcile-
rinin de ilgilendigi bir yoniine, yani konunun karmasikligina dikkat cek-
mektir. Bu kapsamda, hakkinda konusulacak dil, eger dgrenmenin konusunu
diisiinecek olursak Ingilizce, Almanca, Tiirkce ya da bagka bir yabanci dil
olabilir. Ogretim durumunu diisiinecek olursak bu ‘normal’ okul dersi, yo-
gunlastirilmis yabanci dil dersi, ‘iki dilli’ model ya da erken yasta baslamis
yabanci dil egitimi; Ogrenme sirasimt diisiindiigiimiizde ise birinci, ikinci,
iiciincii yabanci dilden s6z edebiliriz. Biitiin bu sayilanlarin esasinda dil
ogretiminde yontem belirlemede 6nemli etkileri bulunmaktadir. Bunun
yani sira sdz konusu iilkelerin Bulgaristan, Hollanda, Finlandiya, Cek
Cumbhuriyeti gibi ana dillerinin kullanim alanlar1 kisitli olan kiiciik iilke-
ler mi, yoksa Tiirkiye, Almanya gibi biiyiik iilkeler mi oldugunun da bu
yontem belirleme siirecinde 6nemi vardir.

Benim c¢alismamin agirlik noktasini, Tirkiye'nin sundugu genel egi-
tim imkanlar1 ve 6grenim ortami olusturacaktir ki bu esasen egitim politi-
kasinin belirlenmesini ve okullarin gelisimini de etkilemektedir. Karsilas-
tirmal1 bir degerlendirmede bulunabilmek icin diger iilkelerin durumla-
rin1 dogrudan veya dolayl1 olarak konunun icine katacagim.

Sahsen ben, Finlandiya'daki dil 6gretim politikasini ve uygulamala-
rin1 bizzat 60'l1 yillarda takip etme imkani1 bulmustum. Almanya'daki ana
dili egitimi ve yabanci dil teorileri {izerinde bir 6gretim iiyesi olarak 70'li
yillardan itibaren aktif olarak calistim ve 90'l1 yillardan bu yana yogun bir
sekilde Tiirkiye'deki egitim-6gretim durumuyla ilgilenmekteyim ve bunu
yaparken okullarin varligini etkileyen kiiltiirel arka plan gercegini de an-
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lamaya calisiyorum. Almanya ve Tiirkiye'ye dil egitiminin yaygin sekilde
yapildig: iilkeler olarak karsilastirmali sekilde baktigimizda su noktalar
dikkatimizi ceker: Her iki iilke de Avrupa baglaminda etkilesim icerisin-
dedirler. Iki iilkede de digerinin dili 6nemli bir role sahiptir fakat bunlar
oldukga farkli rollerdir. Tiirkce Almanca'ya, Almanca da Tiirkce'ye ayni
derecede uzak oldugu hilde, yani dilbilimsel mesafe ayni oldugu halde,
sosyal iligkilerde ve egitimin isleyisinde temel farkliliklar s6z konusudur.
Almanya'da bir azinlik grubunu teskil eden Tiirk vatandaslar1 orada diger
ozellikleri yaninda ana dilleriyle de mevcudiyetlerini siirdiirmektedirler.
Tiirkiye'de ise Almanca'nin konumu sadece bir yabanci dil olmakla sinir-
lidir. Didaktik terminolojiye gore bu durum su anlama gelmektedir: Al-
manya'da ikinci dil olarak Almanca (DaZ= Deutsch als Zweitsprache)
ogretilirken Tiirkce anadili olarak ogretilmekte, Tiirkiye'de ise Almanca
yabanci bir dil olarak 6gretilmektedir (DaF= Deutsch als Fremdsprache).
Siiphesiz Almanya'da her iki versiyon da (yani iilkenin resmi dili olan
Almanca 6grencilerin 2. dili olarak ve de Tiirkce) 6gretim dili olarak kul-
lanilmaktadir. AB'ye girme siirecinde -eger Tiirkiye tam iiyelige kabul
edilirse- Tiirkce'nin de resmi dil olarak diger dillerle esit haklara sahip
oldugu kabul edilmek zorunda kalinacak ve Tiirkce de Avrupa dil 6gre-
nimi ve Ogretimi gelistirme programlarina sokulacaktir. Simdiye kadar
Avrupa sinirlari icinde oturan milyonlarca Tiirk'e ragmen Tiirkce, bu
programlara dahil edilmemistir. Su anki konumundan farkli olarak
Tiirkge Almanya'nin egitim sisteminde 6nemli etkilere sahip bulunmakta-
dir. Tiirkiye'de ise geleneksel bir yabanci dil olarak Almanca'ya olan ilgi
giderek azalmaktadir. Bu durumun kiiresellesme ruhu ile ilgili gerekceleri
bulunmakla beraber iilkede genelde sadece tek bir yabanci dilin 6gretildigi
gerceginin de bu ilgi azalmasinda siiphesiz pay: vardir.

Dil 6gretimi alaninda Alman-Tirk iliskileri tablosunu burada daha
fazla derinlestirmeye gerek yoktur. Daha ¢ok, ‘cift-yarimdillilik’
(Semilingualismus) diye adlandirilan kavramin iki tilkede gosterdigi pa-
ralellige dikkat cekmek istiyorum. Bu olgu, bat1 Avrupa endiistri iilkele-
rinde yasayan go¢menlerde goriillmektedir. Bu insanlar konustuklar:1 dil-
leri islevsel olarak kullandiklar: halde her ikisinde de tam bir dil becerisi
sergileyememekte ve bu durum 6grenimde énemli aksakliklara yol acmak-
tadir. Bana gore, aslinda bu kavram Tiirkiye'deki durum i¢in de kullanila-
bilir, ancak burada ilgili bireyleri tehdit eden bir olgu olarak degil de daha
cok genel anlamda, yabanci dil alaninda uygulanan hatal1 egitim politikasi
nedeniyle toplumu biitiin olarak tehdit eden dilsel durum acisindan
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kullanilabilir. Benim bu konudaki tezim, Tiirkiye'de dil egitimi konusunda
toplumda cift-yarimdilliligin yerlesmesine sebep olacak zararli yapilanmalarin
meydana geldigi ve bunlarin 6nlenmesi gerektigi yoniindedir. Bu tez belki
sasirtic1 ve karmasik gelebilir, fakat aciklanabilir.

Peki bu iddia temelini nereden almaktadir? Buradaki konu, Ingiliz-
ce'nin Tirk egitim sisteminde hakim olmas: ve daha da somut olarak In-
gilizce egitim yapan elit okullarinin rolii ve buna karsilik iilke gelisme-
sinde yer alan bireylerin ve bilimin diisiince dili olmas1 bakimindan Tiirk-
¢e'nin konumudur. Dil didaktigine gore bu durum, yabanci dil 6gretimi,
tilkedeki ana dili egitimi ve ikidillilik' bagliklar: altinda ele alinmaktadr.

Tirkiye'de okul ve yiiksekogretim gelisimi alaninda, genelde ideolo-
jik sebeplerle oldukcga zit goriisler temsil edilmektedir. -Ben, tek yonli bir
politika izleyen milliyetci ya da dini bir temele dayanan gelenekci grup-
lardan yana ifadeler kullanmamak adina, egitimsel gerekceleri 6n plinda
tutmaya 6zen gosterecegim-. Bu cephelerin sdylemleri bir yandan “Tiirk
milletinin serefi her seyden 6nemlidir”, diger yandan ise “bu egitim tarzi
somiirgeci ve hiristiyan bati tarafindan yonlendirilmektedir” seklinde
ortaya ¢cikmaktadir.

Burada egitim politikasiyla ilgili yargilarda bulunacaksak miimkiin
oldugu kadar farkli boyutlar1 da goz 6niinde tutmaliy1z. Ornegin pedagojik
goriisler yaninda siyasi, tarihi ve sosyokiiltiirel boyutlar1 da dikkate alma-
liy1z. Fakat buna sonra deginecegim. Dil egitimcileri olarak oOncelikle
Tiirkiye'de yabanci dil egitiminin ‘normal’ egitim sisteminde gereken yeri
alamadigin1 ve olusan boslugun (“Ust sosyal sinifin Ingilizce-Tiirkce ikidilli
egitim gordiigii Tiirk modeli”) Tiirklere 6zgii bir sekilde dolduruldugunu
tespit edebiliriz. Tiim diinyadaki diger devletlerin ve 6zellikle de Avrupa
Birliginin dil 6gretimine giderek artan oranda verdigi onemi diisiinecek
olursak burada oldukg¢a pragmatik bir ¢6ziimden bahsedebiliriz: Toplu-
mun bir kismi gercekten ¢ok iyi bir yabanci dil egitimi almaktadir. Ingi-
lizce tizerindeki tek yonlii yogunlagsma ve bu egitimi ancak elit tabakanin

: Ikidilligin bir cok tiirii bulunmaktadir ve bunlar etkileri bakimindan kismen olumlu
kismen de olumsuz olarak degerlendirilebilir. Bizim burada ele aldigimiz okuldaki
derslerin yabanci dilde verilmesi konusu bakimindan ise iki dilliligin daha c¢ok
olumsuz yonii olan kayipli (subtractive), gegisli bigimidir. Zira bu derslerde islenen
konular ayni zamanda ana dilinde de islenmemekte ve diisiiniilmemektedir.
Ikidillilik konusunda ayrica su kaynaklardan faydalanilmistir: Doye, Peter,
Mehrsprachigkeit als  Ziel schulischen Sprachunterrichts In: Neue Wege im
Fremdsprachenunterricht, hrsg. Christoph Edelhoff, Schroedel-Verlag, Hannover
2001; Ayse Kilimci, Anadilinde Cocuk Olmak, Papiriis Yayinlari, Istanbul 1998.



Tirk Kiltiri Incelemeleri Dergisi 227

elde edebilmesi Tiirkiye ile diger iilkeler arasindaki temel farklardan biri-
dir. Bu yiizden karsimizda daha cok bir acil ¢oziimiin yani bir by-pass'in
durdugunu soyleyebiliriz.

Konuyu biraz daha somutlastiracak olursak, derslerin bir kisminin
yabanci dilde yapildig1 Anadolu liselerini, 6zel okullar1 ve yabanci dilde
egitim veren iiniversiteleri 6rnek olarak gosterebiliriz. Sayilarinin az olma-
sina ragmen etkilerinin ¢ok biiyiik oldugu bu okullarin baz1 6zellikleri
soyle 6zetlenebilir:

= Matematik ve fen bilgisi derslerinin %50'si bati dillerinde
islenmektedir.

» Hazirlik siniflar1 vardir ve bunlarda yogun bir sekilde (neredeyse
tiimiiyle) ilgili yabanci dil 6gretilmekte, bu da 6grenim hayatin1 1-
2 yil kadar uzatmaktadir.

= Bu model oncelikle elit bir azinliga hitap etmektedir, ciinkii
uygulanan 6grenci segme sinavlariyla eleme yapilmakta ve bu si-
navlara da 6zel takviye dersleriyle hazirlanilmaktadir, ayrica 6zel
okullar da ticretli egitim vermektedirler.

= Ders kitabi olarak Tiirkiye'ye gore sekillendirilmemis, cogunlukla
Ingiltere'den ithal edilen kitaplar kullanilmaktadir ve bunlarin sa-
t1g fiyatlar1 da oldukga yiiksektir.

= Bu okullarin donanimlari genel olarak diger devlet okullarindan
cok daha iyidir.

Bu okullar bir taraftan sert elestirilere maruz kalmakta fakat diger ta-
raftan da egitim konusunda bilingli ve ¢ocuklari i¢in iyi bir egitim isteyen
aileler tarafindan tercih edilmektedir. Ayrica Milli Egitim Bakanlig: tara-
findan da taninmaktadirlar ya da bir 6lciide acil ¢éziim olarak hos goriil-
mektedirler. Peki bu olusum nasil gergeklesti ve nedenleri nelerdir? Bu
noktada iki faktor birbiriyle baglantilidir. Birincisi Tiirkiye'nin ¢ok iyi dil
bilen insanlara ihtiyaci oldugu goriisii -ki bu tartisilmazdir-, digeri de
yabanci dilin -en azindan Tiirkiye sartlarinda- en iyi sadece bu sekilde,
yani yogun olarak hazirlik siniflarinda ve brans derslerinde kullanimai ile
ogretilebilecegi diisiincesidir. Normal devlet liselerinde sunulan egitim
olanaklarini ve yabanci dilin iiniversite se¢me sinavindaki etkisizligini goz
oniinde bulundurdugumuzda bu nedenlerin gercekten de isabetli oldu-
gunu gorebiliriz. Yani bu olusumda Tiirkiye'nin egitim sartlar1 etkilidir,
fakat bu da degistirilebilir!



228 H. SCHWENK-C. YILDIZ

Orta 6gretimde yasanan durumlarin aynisi yiiksek 6grenimde de go-
riillmektedir. Normal devlet iiniversitelerindeki 6grenme kosullarinin ye-
tersiz olmasina kargin yabanci dilde 6gretim yapan yiiksek okullarin egi-
tim sartlar1 normal devlet {iniversitelerine gore cok daha iyidir. Burada
kastettigim oOzellikle kiitiiphane, kaynak vs. gibi bilimsel donanimdir.
Fakat sistem bu noktada kendi kazdig1 kuyuya kendisi diismektedir. “Eger
iilkedeki bilim Ingilizce iizerinden viiriitiliirse Tiirkiye'de kaliteli bilimsel cals-
malar nasi olusabilir?”

Bu noktada s6z konusu egitim sisteminin tarihi gelisimini kisaca
aciklamak gerekir:

Tiirkge'nin ders dili olarak kabul edilmesi 1924'te Tevhid-i Tedrisat
Kanunu'nun cikarilmasiyla gerceklesti. Bu kanunun ¢ikmasiyla birlikte
ders dili Arapca olan medreseler, ayn1 sekilde yabanci misyoner okullar ve
azinlik okullar1 da (Ermeni, Yunan) kapatildi. Sadece iki okul Lozan an-
lagsmasina gore egitim hayatina devam edebildi: Amerikan Robert Koleji ve
Fransiz Galatasaray Lisesi. Yiiksek bir egitim Kkalitesine sahip olan bu
okullar az sayidaki azinliklar igin isletiliyordu. Fakat zamanla Tirk 6g-
renciler de kabul edilmeye baslandi. Bunlarin disinda Askeri Tip Fakiil-
tesi de ogretim dili olarak Fransizca'y: kullaniyordu.

Tiirk okullar1 Tanzimat'tan bu yana biiyiik bir gelisme gostermisler-
dir ve giiniimiizde de nicelik ve nitelik agisindan bu gelismeyi siirdiirmek
zorundadirlar. Cumhuriyetin ilk doneminde dil ve egitim bilimi alaninda
cok biiyiik gelismeler saglanmistir. Burada 6gretmenlerin ve halkin egi-
tilmesinde etkili olan 6znel bir Tiirk hareketi durumundaki Koy Enstitiile-
rinin payin diisiinmek gerekir.” Benim goriisiime gore bu basari, disaridan
alinan fikirlerin iyice islenip yerel sartlara uygun haéle getirilmesinde yat-
maktadir. Yiritilen tartismalarin dili Tiirkce idi ve buna ek olarak ya-
banci dil egitimi de veriliyordu.

50l yillarda Amerika'ya yonelinmesiyle bagka bir gelisme basladi:
Orta 6gretimde derslerin bir kismini bat1 dilinde 6greten -cogunlukla In-
gilizce- kolej adi1 verilen liseler kuruldu. Bu akim 601 yillarda devletin de
bunu desteklemesiyle kuvvetlendi ve 80'li yillarda, 6nceden kurulmus olan
iki yabanci dilli iiniversitenin 6rnek alinmasiyla sayisiz yabanci dilde egi-

* Berka Ozdogan-Helga Schwenk (ed.), Reform Pedagojisi, Egitim Bilimleri, Okul Re-
formu, Ogretmen Egitimi (Modern Pedagoji Agisindan Tiirk Alman Iliskileri —1900'den
Giiniimiize) ve Dr. Halil Fikret Kanad, Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Yayinlari, Ankara 2002.
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tim veren iiniversite kuruldu. Anadolu'da da birgcok sehrin girisinde kolej
tabelalarina ve yeni 6zel iiniversite binalarina rastlamak miimkiindiir.
Ayricalikli 6grenciler bu okullara 6zel servis araglari ile tasinmaktadirlar.
Bu gelismenin sonucu olarak, egitimde elit tabakayla halk arasinda gorii-
len ayrimin Osmanli Imparatorlugundan bu yana arttigini soyleyebiliriz.

Bu okul tiplerine karsi olanlar, bu tarz egitim kurumlarinin dilsel-
hegemonya karakterinden bahsetmektedir. Amerika'da 6nemli basarilar
elde etmis bir atom fizikgisi olan Oktay Sinanoglu bu grubun 6nemli tem-
silcilerinden biridir. Sert elestirilerde bulunan Sinanoglu yalnizca kiiltiirel
cinayetten ve kokusmusluktan bahsetmekle kalmayip ayni zamanda egitim
alaninda kapitiilasyonlarin varligindan da s6z etmektedir. Buradan da,
“kiiltiirel ekoloji” kavramina varmaktadir. Sinanoglu, iilkede Ingilizce
egitim verilmesi cabalarinin arkasinda disaridan gelen kotii niyetlerin
oldugundan bahsetmekte ve iilkede Ingilizce egitime gecen TED (Tiirk
Egitim Dernegi) kolejinin hikdyesini anlatmaktadir. Bu okul Tiirkce egi-
tim veren miikemmel bir okul olarak kurulmus ve 1953 yilinda Ingilizce
egitim vermeye baslamistir. Onun diisiincesine gore bu biiyiik bir hata idi.
Sinanoglu, Bulgar ayaklanmasinda 6nemli bir role sahip olan Robert koleji-
nin daha sonra simdiki Bogazici Universitesine doniigmesini de yanhs buluyor.
Oktay Sinanoglu'nun goriisiine gore Ankara'da Amerikan yardimiyla ku-
rulan ODTU'de kapasitesi heniiz kendi halkina yetmezken yabanci 6gren-
cileri cekmek igin 6gretim dili olarak Ingilizce'yi secmekle yanlis goriis ve
kisilerin etkisinde kalmustir ve yanlig bir etiketle calismaktadir.

Korkutucu bir 6rnek olarak Irlanda'da yasanan durumu gosteriyor;
burada iilkenin ana dili sistematik bir sekilde kenara itildi ve yerine Ingi-
lizce konuldu. Baska bir o6rnek olarak da, Tiirk halklarini ve Balkan dev-
letlerini etkilemis ve hala etkilemekte olan Rus dil politikasindan bahset-
mektedir. Ben sahsen Letonya'da devletin kendi ana dilini biitiin alanlarda
yeniden kullanilir kilmak igin sarf ettigi cabalara baktigimda Sinanog-
lu'nun hakli oldugunu diistiniiyorum. Sinanoglu ayrica Tiirkce'nin Osman-
lica'dan tamamen arindirilmasiyla bilim dili olarak fazlaca kayba ugra-
digin1 iddia ediyor ve iic asamali hizli bir doniisiimiinden bahsediyor:
Osmanlica'dan 6z Tiirkce'ye ve simdiki anglo-Tiirkce'ye gecis, buna Ingi-
lizce kavramlarin eklenmesi nedeniyle “Anglomanca” diyor. Biitiin bu
olumsuzluklara ek olarak bir de 6gretim dili haline getirilen yabanci dilin
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ogretilme seviyesinin de yetersiz oldugunu ekliyor. Bundan dolayi artik
Sinanoglu'na gore etkili bir yabanci dil egitimi icin bir seyler yapilmals.’

Biitiin bu iddialar1 gormezden gelmek miimkiin degildir. Bunlar1 ka-
nitlayabilmek i¢in bu okul tiplerinin en 6nemli unsuru olan hazirlik si-
niflarina bakmak yeterlidir. Bu hazirlik siniflarinda gerceklesen yogun dil
dersleri biligsel alandaki dil gecisini saglayan metoda gore sekillendiril-
mistir ki bu yurt disindaki okullarda basariyla uygulanan bir metottur
(ayn1 metot yurtdisindaki Alman okullarinda da uygulanmaktadir).

Bir bagka elestirmen de dil 6gretimi konusunda uzman olan Omer
Demircan'dir. Onun 6zellikle vurguladigr konu ise Tiirk egitiminin gelisi-
mini durduran etkilerdir. Kendisine gore goriiniisteki ikidilliligin etki-
siyle 6grencilerin bilissel gelisimlerine ket vurulmakta ve okuma aligkan-
1ig1 kazandirilamamaktadir. Ogrencilerin sadece ders kitaplarina bagl
kaldigin1 ve konular1 ezberleme yoluna gittiklerini vurgulamaktadir. Bu
duruma kars1 simdiye kadar bir egitim yaklasiminin gelistirilmedigini ve
ogretmenlerin de buna gore 0zel bir egitime tabi tutulmadiklarini belirt-
mektedir. Demircan, bu sorunun 6gretim dili Ingilizce olan iiniversiteler
tarafindan, sadece degisik branslarda calisan ancak yabanci dil bilen brans
hocalarina gérev vermekle halledilmeye calisildigini vurguluyor.’

Ulkenin genelinde bu tirlii egitim kuruluslarinin varliginin iyi ye-
tismis genglerin tilkeden gocmelerine, yani “beyin gogli”ne zemin hazirla-
digindan sikayet edilmektedir. Ayni zamanda bu okullarin bat1 dilleriyle
birlikte pozitif bir kiiltiirel fakt6rii yani egitimde demokrasinin hissedil-
mesini beraberinde getirdigi ve buna bircok ailenin 6nem verdigi de kay-
dediliyor.

Degisik zeminlerde sik sik bu tiir yabanci dilde egitim modellerinin
sadece somiirgelerde var oldugu iddia edilmektedir. Oysa Avrupa'ya soyle
bir goz gezdirmek bu konuyu anlamada yeterli olabilir. Ciinkii yillardan
beri Avrupa Birligi okullardaki dersler de dahil olmak {izere dil cesitlili-
gini tegvik etmekte ve Avrupa komisyonu da icerikle dilin kaynasmasini
desteklemektedir (Content and Language Integrated Learning [CLIL]).’

} Oktay Sinanoglu, Bir Nev-York Riiyasi, “Bye-Bye” Tiirkce, 6. Basim, Otopsi, Istanbul
2002. Bu kitap Nisan 2002 itibariyle altinci baskisini yapt1 ve genis bir kitleye ulasti.

* Omer Demircan, Yabanc: Dil Ogretim Yontemleri, DER Yayinlari, Istanbul 2002, s. 8-
11; Omer Demircan, Diinden Bugiine Tiirkiye'de Yabanc: Dil, Remzi Kitabevi, Istanbul
1988.

’ http://europa.eu.int/comm/education/languages/index.html; Avrupa Konseyi (ed.) 4
common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment
(Bu yap1t Fransizca ve Almanca olarak da yayinlandi).
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Ayrica Avrupa'da ‘cift dilli siniflar’ ve ¢ift dilli okullar da bulunmaktadir.
Pedagojik olarak bir degerlendirmede bulunabilmek icin bu projeleri tek
tek incelemek gerekir. Siiphesiz ki bu projelerin didaktik temelleri igin
cok caba sarf edilmistir. Ve su nokta kesindir ki, bu cesit bir egitim modeli tki
ayrt tek dilli egitim sisteminin bir araya getirilmesinden ibaret degildir, cift dilli
ders birbirinden kopuk yiiriitiillmemelidir! Bu, 6grenim asamalarina katilan her
unsur (0gretmen, Ogrenci, ders plani, okul hayati vs.) icin ayni sekilde
gecerlidir.

Bu modele 6rnek olarak yillar 6nce kurulmus olan “Avrupa okullar1”
gosterilebilir. Avrupa okullar1 “karsilasma okullar1” olarak tasarlanmis ve
bir siniftaki 6grencilerin yaris1 6rnegin Ispanyol diger yarisi ise Alman
ogrencilerden olusmaktadir. Egitim ise iki dilde gerceklesmektedir. Bu-
nun disinda bir de Alman-Fransiz cift dilli lisesini 6rnek gosterebilirim.
Bu okul Tiirk modelinde eksik olan 6nemli bir 6zellige sahiptir: dgrencile-
rin brang derslerindeki temel kavramlary her iki dilde de tammalarina onem ve-
rilmektedir. Bu ise, konu bir dilde ayrintili olarak islenip otekisinde de
sonradan ozet olarak islenerek saglanmaktadir. Boylece doneme gore bir ya
da oteki dili 6gretim dili olarak kullanan okullar da vardir. Siiphesiz ki
ogrencilerin bilissel gelisiminin birbirinden kopuk ilerleyen iki yol yii-
ziinden engellenmemesi ve anadilin baskin ¢ikmamasi adina, 6gretmenler
egitim programinin modele uygun sekillendirilmesi icin ¢aba sarf edil-
mekte ve ders konular1 buna gore belirlenmektedir.

Tirkiye'deki yabanci dilde dgretimde ise tamamen kendine 6zgii,
bagka hicbir yerde goriilmeyen somiirgeci yapida bir egitim seklinin olus-
tugu ve ozellikle Ingilizce'de sabit kalindig: iddias1 dogrudur. Avrupa'da
ise amac lisan cesitliligini koruyabilmek, gelistirmek ve diisiince dilleri
olarak korumaktir. Buna azinliklarin dilleri de dahildir (ancak burada
Tiirkiye'deki durumla ilging paralellik ve farkliliklar bulunmaktadir: 6r-
negin Iskandinavya'nin kuzeyinde Laponya halki, ayr1 bir devlet kurama-
mis ve bir sinir bolgesinde dort farkli devlette yasamaktadirlar. Bu devlet-
lerin hepsinde iilkenin resmi diline ek olarak bu halklarin anadilleri su-
nulmakta ve korunmaktadir).

Avrupa'da genel olarak yabanci dil derslerinin gelistirilmesiyle herke-
sin Ingilizce bilgisine sahip olmasi ve kitada lisan cesitliliginin korunmasi
amaglanmaktadir. Her vatandas burada kendi anadiline ek olarak en az iki
dil daha 6grenmelidir. Yani tek tarafl1 olarak Ingilizce'ye odaklanilmama-
lidir. Devletlerin dili ve anadiller, insanlarin dili olarak bircok alandaki iiret-
kenligin temelini olusturmali ve bilimde de fonksiyonunu yitirmemelidir.
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Iste bu noktada Tiirkiye'de var olan yabanci dil uygulamalarinin
olumsuzlugu bir kat daha artiyor, ciinkii bu sistem toplum iliskilerini,
tartisma yeti ve olanaklarini temelden etkiliyor. Ogretimin elit tabakada
Ingiliz dilinde, geri kalan kisminda ise Tiirk dilinde yapiliyor olmasi - ki
Tirkge 6gretimin kalitesi de daha diisiiktiir- bilimde kendini gostermekte
ve milli diyalogu engellemektedir. Burada kastettigim daha cok bir iilkenin
kiiltiirel iklimini etkileyen sosyal bilimlerdir. Asagida iki yonlii paralel
gelismenin ve Ingilizce'yve yogunlasmanin egitim alaninda getirdigi olum-
suz etkileri somut bir sekilde gosteren iki olaydan bahsedecegim:

1.

Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) 1994-1997 yillar1 arasinda
Diinya Bankasi ile igbirligi icinde dgretmenlerin daha iyi yetisti-
rilmesi amaciyla bir proje baslatt1 ve yiiriittii. Degisik branslardan
gelen yerli ve yabanci uzmanlardan olusan calisma gruplar olustu-
ruldu ve bunlarin baskanligini ise Ingilizce 6gretim veren Bilkent
Universitesinden Dr. Margaret Sands yapiyordu. Bununla ilgili
yayinlar uzun zaman 6nce ¢ikmuis ve ilgili biitiin Egitim Fakiiltele-
rinin dekanliklarina gonderilmistir. Bana gore bu yayinlar etkili
fikir ve oneriler icermektedirler, tabii ne kadar kabul gérdiiklerini
ve kullanildiklarini bilemem. Fakat asil sorun sudur: Ingilizce
dersi icin hazirlanan el kitabi Ingilizcedir. Almanca ve Fransizca
dersi icin el kitab1 basilmadi, muhtemelen buna degmeyecegi dii-
siiniildii. Ancak ben Tiirkce dersi icin hazirlanan el kitabini sor-
dum. YOK bana, bu brans icin bir komisyonun kurulmadig: bilgisini
verdi. Ana dile kars1 gosterilen bu ilgi eksikliginin nedenini Tiir-
kologlarin ve anglosakson egilimli uzmanlarin dilbilimsel ve
metodik anlamda ortak bir dil bulamamalarina bagliyorum.
Ciinkii bu uzmanlar ayni ekolden yetisen kisiler degildir. Kaynak
ve yontemleri farkli olan kiiltiir cevrelerinden geliyorlar. Yani 6g-
retim konusunda ulasilmak istenen bilimsel tartisma platformu
daha filizlenme asamasinda boguluyor.

Tiirkiye'deki egitim bilimleri Amerika'da 50'li ve 60'li1 yillarda
yapilan arastirmalardan etkilenmis ve bu yonde gelismistir. Bir¢ok
geng bilim adami o yillarda ABD'ye gonderilmisti ve bunlar il-
keye geri donerlerken beraberlerinde davraniscilik (Behavioris-
mus) temelli ampirik bir arastirma yaklasimi ve miifredat teori-
siyle dondiiler. Ayrica B.S Bloom tarafindan cikarilan Ogretim
Hedefleri Taksonomisi El Kitab1 (1956) cok ses getirmisti. Bu
yaklagim, Tiirkiye'de giiniimiizde de biraz daha zayif olmakla bir-
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likte héla daha baskin olan bir yaklasim olarak bilimsel acidan sa-
vunulmakta ve pratikte uygulamaya konmaya calisilmaktadir.
Bence bu noktada bir tikanma s6z konusudur. Ciinkil bagka iilke-
lerde de, 6rnegin Almanya'da bu akimlar ele alind1 ve bunlarla il-
gilenildi. Bu iilkelerde de bilimsel tartismalar yapildi, elestiriler
yazildi ve 70'li yillarda bu tiir bir yaklasimin sinirlarinin kisitl ol-
dugu kanaatine varildi. Ancak bu agiklamalar Tiirkiye'de bilimsel
alanda tek yonli disiiniildiigii ve tek goriise baglanildig: icin ma-
alesef geregi gibi anlagilmadi. Egitim biliminde hakim olan dii-
siincenin tarihini ve etkisini, savunucularinin goérev yaptigi An-
kara Universitesinin Egitim Bilimleri Fakiiltesini ve 40 yildir
sunduklarini analiz ederek ve oradan mezun olanlarin nerelere git-
tiklerini ve calistiklarini takip ederek kolaylikla anlayabiliriz.
Gergi burasi 6gretim dili Ingilizce olan bir fakiilte degildir ama tek
yonli yapilanmasi ve disaridan bilim ithal etme gelenegiyle,
onemli konularda ve kendine 6zgii ¢6ziim yollar1 bulma nokta-
sinda genis yelpazeli bilimsel temelleri olan milli bir tartisma
platformunun olusmasini engellemistir.

Tiirkiye'nin bircok alanda yeniliklere ihtiyaci vardir. Toplumun “In-
gilizce” ve agirlikli olarak Tiirkge egitilmis olanlar olmak iizere ikiye ay-
rilmis olmasi, farkl diisiince yapilar1 nedeniyle tartisma ortamini ve kendi
memleketleri icin uygun ortak bir yaklasimin olusturulmasini engellemek-
tedir. Oysa kendi ¢6ziim yollarini bulabilmek icin milli bir ¢aba sarf et-
meye her zamankinden ¢ok fazla ihtiyac vardir. Ciinkii diisiinsel alanda
disaridan alinan hazir iiriinlerin ¢ok kotii sonuglar: vardir. Bu ikilemden
ancak Ingilizce'nin disinda farkli dilleri de kapsayabilen iyi ve etkili bir
yabanci dil egitimi ile kurtulunabilecegi kanaatindeyim.

Bunun i¢in temel alinacak kaynaklar cesitli dil ve kiiltiir ¢cevrelerin-
den gelmeli ve tartigsmalar iilkenin resmi dili olan Tiirkce'de yapilmalidir.
Ancak bu sekilde dil egitiminde ana dili ve yabanci dil icin temel yapi-
lanma verimli bir sekilde tartisilabilir ve resmi dil diisiinme dili olarak
gelisme imkanini bulur.

Milli Egitim Bakanligi, az sayidaki iist tabakaya hitap eden ve toplu-
mun geneli a¢isindan tikayici bir fonksiyona sahip olan Tiirkiye'ye has bir
Ingilizce egitim modeliyle yetinmemelidir. Ancak o zaman egitim ala-
ninda “coktan secmeli” semaya gore (multiple-choice) sekillendirilmis
sinav sistemi ve bugiinkii uygulayici 6gretmenlerin formasyonlarini degis-
tirecek olan daha farkli reformlar da basariyla uygulanabilir. Netice olarak,
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ancak bu sekilde 6zel dershanelerin ortadan kaldirilmasi miimkiin kilinir.
Bu degisikler belki Avrupa Birligine katilma hedefinde de yardimci olabi-
lir!

“FOREIGN LANGUAGE EDUCATION OR EDUCATION IN A FOREIGN LANGUAGE?”

Absract

English has become the most important language of the world as a result of the
globalization process. In Turkey English is not only the only foreign language taught at
schools, but also it is the common language of education at all institutions of education from
kindergartens to universities. This study aims to focus on the opinions of foreign language
education scholars on ‘education in a foreign language'. It also deals with foreign language
education and applications of multilingualism in the member countries of the European
Union which Turkey wants to join in the near future. Turkey needs some revolutionary
changes in the field of foreign language education. Due to the complicated structure of the
Turkish Model of Foreign Language Education, the society is divided into two: those who
have been educated in English and those who have been educated in Turkish. People
belonging to different groups do not create an appropriate environment for discussion, and so
do not try to find solutions to their specific problems. This study argues that some national
solutions to these problems should be found. The ready-made products, which are imported
from abroad, lead to disasters in social sciences. The mother tongue is the basis for a human
being's productivity and it shouldn't loose its importance in science. If scientific studies are
carried out in English, then how will qualified scientific works be published in Turkish? At
this point, the negative influence of foreign language education methods in Turkey are quite
visible. These methods affect social relations, the capability and possibility of arguing on a
topic. The analysis of scientific works clearly shows the fact that the elite are provided with
an education in English, whereas the lower classes are offered an education in Turkish. This
fact cannot be overlooked, because it is the main factor which hinders the national
communication among people.
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